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ERRORES EN LA ESCRITURA DE SILABAS
CON GRUPOS CONSONANTICOS: UN ESTUDIO
- TRANSVERSAL '

Juan E. Jiménez Gonzélez y Roxana Jiménez Rodriguez-
Universidad de La Laguna -~ :

Esta investigacién ha tenido como objetivo estudiar, desde una perspectiva evolu-
liva, la habilidad de los nifios para representar por escrito los grupos consondnticos. Asi~
mismo, se analizg si existia alguna relacién entre la conciencia fonoldgica y la habilidad
para escribir grupos consondnticos. Se selecciond una muestra de 58 nifios de Educacién
Primaria y distribuidos en tres grupos diferentes: 1) 20 de 1° curso; 2) 18 de 2° curso; y
3) 20 de 3° curso. Los resultados mostraron que los nifios presentaban-dificultad en la es-
critura de grupos consondnticos, tanto cuando ellos producfan por si-mismos la escritu-
ra, como cuando debian juzgar si una letra estaba incluida.o no en la éscritura de-una pa-
labra. También, se encontré una relacién entre conciencia fonolégica y la habilidad para
escribir grupos consondnticos, especialmente en los primeros niveles escolares.

Spelling Errors on Syllable-Initial Consonant Clusters in Spanish Children: A
Cross-Sectional Study. The main aim of this study was to analyze, from a developmen-
tal view, children’s ability to spell syllable-initial consonant clusters. We also studied
whether the difficulty in analyzing the internal structure of the onsets of spoken words is
also present in children who fail to spell consonants correctly in clusters at the beginning
of words. A sample of 58 subjects from different grades was selected: 1) 20 first graders:
2) 18 second graders; and 3) 20 third graders. The results showed that children had trou-
ble in spelling syllable-initial consonant clusters when they were asked to produce their
own spelling and when they were asked to judge whether a letter was included in the spe-
lling of a word. Moreover, difficulties in phonemic awareness were ‘associated to diffi-
culties in spelling in younger subjects. '

Aprender a escribir representa una activi-
dad cognitiva compleja en la que intervie-
nen multiples procesos. Se ha sugerido que
este aprendizaje es complejo en la medida
en que no existe una regularidad fonema-
grafema. Asi, por ejemplo, los nifios ingle-
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ses de primer curso escriben con mayor pre-
cisién las palabras regulares que las irregu-
lares (Treiman, 1993). Si tenemos en cuen-
ta la regularidad fonema-grafema, en inglés
encontrariamos una menor transparencia or-
tografica en comparacion con la lengua es-
panola. Por este motivo, los sistemas alfabé-
ticos {ransparentes serian mds féciles de
aprender que los sistemas opacos (Kyostio,
1980; Lindgren, De Renzi, .y Richman,
1985). Sin embargo, no se deberfa atribuir la
presencia de problemas en la escritura tni-
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camente a la regularidad fonema-grafema,
ya que existen otros aspectos del sistema de
escritura o relativos al 4mbito del lenguaje
oral que podrian ser también origen de difi-
cultades. De este modo, en las primeras eta-

pas de aprendizaje del lenguaje escrito, mu-

chos nifios presentan dificultades en la es-
critura de palabras dependiendo de su es-
tructura lingiifstica (Treiman, 1991). Algu-
nos estudios realizados en lengua inglesa
han puesto de manifiesto, por ejemplo, que
los nifios en edad preescolar tienen proble-
mas en la escritura de nasales cuando se en-
cuentran situadas antes de alguna consonan-
te en silabas con estructura consonante-con-
sonante-vocal (CCV), o que ocupan posi-
cion implosiva (Read, 1975). Este dltimo
caso lo encontramos precisamente en las pa-
labras inglesas, pues abundan palabras que
finalizan en grupos consondnticos (v.g.
wind).

Este hecho encierra relevancia segun el
contexto idiomdtico, dado que tales mani-
festaciones no serian observables en una
lengua como la espafiola en la que no exis-
ten grupos consonanticos en posicion final
de palabra. No obstante, existe también evi-
dencia empirica en inglés de que grupos
consondnticos en posicién inicial resultan
también dificiles de representar a través de
la escritura (Bruck y Treiman, 1990; Mar-
cel, 1980; Miller y Limber, 1985; Treiman,
1991). Asi, por ejemplo, Marcel (1980) en-
contré que nifios de 8-9 afios con algunos
afios de retraso, esto es, un nivel de rendi-
miento en escritura por debajo del esperado
para su edad cronoldgica, omitian las con-
sonantes liquidas en grupos consondnticos
formados por oclusiva+liquida en posicién
inicial (v.g., ple). Bruck y Treiman (1990)
descubrieron que esta clase de errores apa-
recia tanto en nifios disléxicos de entre 7 y
13 anos de edad, como en ninos de primer y
segundo grado con un nivel de rendimiento
normal. Miller y Limber (1985) constataron
que los nifios de preescolar solfan fracasar a
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la hora de representar graficamente la se-
gunda consonante en no-palabras con es-
tructura sildbica CCVC cuando se les pedia
que llevaran a cabo su escritura.

Treiman (1991) sugiere que los proble-
mas que presentan los nifios en la escritura
de grupos consondnticos en posicion inicial
puede reflejar la estructura lingiiistica de es-
tas silabas. La sflaba en inglés tiene una es-
tructura jerdrquica principio-rima en oposi-
ci6n a una estructura lineal, tal y como han
sugerido algunos lingiiistas (v.g., Halle y
Vergnaud, 1980). Como sefiala Treiman,
una silaba como /ple/ contiene dos unidades
lingiifsticas: el principio /pl/ y la rima /e/.
Desde esta perspectiva, se ha sugerido que
los nifios que se inician en la escritura tien-
den a utilizar el principio de las palabras ha-
bladas como unidades. Sin embargo, la es-
critura del principio formado por varias con-
sonantes exige una descomposicién previa
de los fonemas que lo constituyen. En espa-
fiol, si resultaria relevante el estudio del
efecto de este tipo de estructura lingiifstica
sobre la escritura, ya que son muchas las pa-
labras que comienzan con grupo consonén-
tico. En este sentido, algunos lingiiistas
(Harris, 1983) han propuesto también la
existencia de los componentes de principio
y rima en la silaba espafiola.

Aprendizaje de la escritura y conciencia
fonolégica

Algunos autores han sugerido que la difi-
cultad en la escritura de grupos consonén-
ticos reflejaria un problema general en ana-
lizar las silabas habladas en fonemas (i.e.,
ausencia de conciencia fonolégica) (Marcel,
1980). Si los nifios siguen una estrategia ba-
sada en el principio, es mds probable que
tiendan a representar en la escritura el pri-
mer segmento consondntico, omitiendo el
segundo. En este sentido, cuando se hace re-
ferencia a la conciencia fonolégica se con-
ceptualiza como una forma de conocimien-

Psicothema, 1999



JUAN E. JIMENEZ GONZALEZ Y ROXANA JIMENEZ RODRIGUEZ

to metalingiifstico y se define como una ha-
bilidad para ejecutar operaciones mentales
sobrc ¢l habla (Morais, 1991; Tunmer y He-
rriman, 1984; Tunmer y Rohl, 1991). No
obstante, ha existido cierta confusién a la
hora de utilizar el término conciencia fono-
16gica (para una revisién, ver Jiménez y Ha-
ro. 1995; Jiménez y Ortiz, 1994). En la pre-
sente investigacion, el término conciencia
fonol6gica se entiende de la misma forma
que lo ha conceptualizado Treiman (1991)
(i.e., la conciencia fonolégica no es una en-
tidad homogénea ya que se refiere a la
conciencia de diferentes unidades lingiiisti-
cas, esto es, silabas, principios, rimas y fo-
" nemas). Los nifios que carecen de concien-
cia de fonemas aislados en el habla (ie.,
conciencia fonémica) tienen dificultad en
aprender y usar relaciones entre fonemas y
grafemas. En este sentido, se ha demostrado
una relacién entre el desarrollo de la
conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la
escritura (Bruck y Treiman, 1990; Stuart y
Masterson, 1992). Si los nifios se enfrentan
a la escritura de grupos consondnticos, con
independencia de la posicién que ocupen en
la palabra, y son incapaces de apresar su es-
tructura interna, esto es, no pueden recono-
cer los fonemas que forman las silabas,
existird una mayor probabilidad de error. En
este sentido, contamos con la evidencia em-
pirica de que el grupo consondntico inicial
es dificil para los nifios, si lo tienen que seg-
mentar en fonemas (Bruck y Treiman, 1990;
Treiman, 1985).

En sintesis, la presente investigacion tie-
ne como objetivo analizar en un contexto
idiomdticu diferente (i.e., la lengua espafio-
la) la habilidad de nifios de diferentes eda-
des para representar por escrito los grupos
consondnticos. Ello nos va a permitir com-
probar si los efectos de la estructura silébi-
ca sobre la escritura, observados en inglés,
se producen en otras lenguas como la espa-
fiola, a pesar de las diferencias existentes en
la regularidad fonema-grafema. También, sc
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pretende comprobar si la dificultad en anali-
zar las silabas habladas en fonemas es ca-
racteristica de los nifios con problemas en la
escritura de grupos consondnticos.

Estudio 1

El estudio 1 tenia como finalidad exami-
nar si los nifios omitfan con més frecuencia
segmentos consonanticos dependiendo de la
estructura lingiifstica del principio. De la
misma manera, nos interesaba también ana-
lizar si los sujetos cometian més errores por
el tipo de consonante oclusiva que precedia
a la consonante liquida (i.e., si era un soni-
do sordo o sonoro).

Método
Sujetos

Se seleccion6 una muestra de 58 sujetos
(31 nifios, 27 nifias) con un rango de edad
que oscilaba entre 6 y 10 afios (M=7.7;
DT=1.0) distribuidos en tres grupos diferen-
tes: 1) 20 de 1° curso de Educacién Prima-
ria (Edad, M=6.8; DT=04); 2) 18 de 2° cur-
s0 de Primaria (Edad, M=7.6; DT=0.5), y 3)
20 de 3° curso de Primaria (Edad, M=8.8;
DT=0.6). La mayoria de los nifios procedi-
an de colegios ptiblicos, de zona urbana y
con un nivel socioeconémico medio.

Materiales

Se seleccionaron las siguientes palabras
y no-palabras cuya silaba inicial tenia una
estructura CCV: proa, ploa, broa, bloa, groa,
gloa, croa, cloa, froa, floa, troa, droa. Asi-
mismo, se seleccionaron palabras y no-pala-
bras cuya silaba inicial tenia una estructura
CV: poa, boa, goa, coa, foa, toa, doa. Todas
las silabas contenian la secuencia de los fo-
nemas vocdlicos /oa/. Las sflabas CCV in-
clufan todos los principios mixtos posibles
quc sc pucden formar en espaifiol.
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Procedimiento

Se emple6 el mismo procedimiento que
utilizara Treiman (1991) en su estudio. Se
aplicé a los nifios una tarea de escritura sim-
ple en la cual se evitaba el proceso de escri-
tura a mano. El uso de una tarea simple nos
permitia estudiar, sobre twdo, 4 aquellos ni-
fios que, estando en primer curso de Prima-
ria, ain no erah capaces de realizar la escri-
tura a mano. El experimentador pronuncia-
ba una-palabra o no-palabra (v.g., /proa/) y
se aseguraba de que el nifio podia repetirla
correctamente. A -Continnacién, se mostra-
ban las letras «o» y «a» en €l lado derecho
de una pizarra magndética, ¥ las 9 consonan-
tes en la parte superior de la pizarra. Se pe-
dia al nifio que completara la escritura de lo
que ¢l examinador habia pronunciado eli-
giendo de un conjunto de 9 letras consonan-
tes que incluian los fonemas /1/ o /r/. Se tra-
taba de analizar si los nifios eran capaces de
seleccionar adecuadamente los fonemas /1/
o /t/ en la escritura del principio: El-experi-
mentador no debia decir 4l nifio si su escri-

tura era-correcta o no. Luego, se pedia a ca- -

da nifio qué eseribiese el'principio de 19 es-
timulos que inclufan silabas con estructura
CCV y 7 estimulos que inclufan sflabas con
estructura CV.

" Resultados y discusién

En general, todos los nifios fueron capa-
ces de pronunciar correctamente el sonido
de Tas letras en la primera parte del experi-
mento. La Tabla 1 refleja los resultados ob-
tenidos al analizar la: proporcién dé errores
correspondiente a 1a escritura de silabas con
estructura CV y'CCV.

Se puede comprobar en a Tabla 1 que,
con respecto a las sflabas con estructura CV,
1o se Tegistraron errores en su-escritura. Sin
embargo, los resultados no fueron los mis-
mos cuando tenfan que escribir correcta-
mente la primera y segunda consonante en
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sflabas con estructura CCV. En esta ocasi6n,
del total de errores registrados en-cada-cur-
so, calculamos la proporcién correspon-
diente a cada modalidad de escritura (i.c.,
escritura correcta o incorrecta de la primecra
y/o segunda consonante). La mayor propor-
cién de errores se produjo en la condicién
de escribir correctamente la primera conso-
nante de la sflaba y una escritura incorrecta
de la segunda consonante (i.e., omitirla o
sustituirla por otra consonante). '
Se llev6 a cabo un ANOVA con las va-
riables tipo' de principio (CV vs. CCV) y
curso (1° vs. 2% vs. 3° y considérando como
variable dependiente los aciertos registrados
en la tarea de escritura."La Tabla 2 recoge
las medias y desviaciones tipicas de las res-
puestas: correctas en la tarea simple de es-
critura. ' : ‘
Encontramos un efecto tanto del tipo de
principio, - F(1,55)= 44.05, MSe= ‘R4.76,
p<.001, como del curso, F(2,55)= 3.45,
MSe= 6.59; p<.03 Esto indica que los suje-
tos ‘tenian mds facilidad para la escritura del
principio con estructura CV en comparacién
con'la escritura del principio con estructura

Tabla 1
Proporci6n de errores segiin estructura lingiifs-
- . tica de las sflabas

Proporcién de errores
en escritura

Tipode ** - Tipo de escritura 1° r 3

estimulo .

Ccv. Cle 0.00 0.00 0.00
Errores totales 0.00 0.00 0.00

CCV: Cla C2e 0.50 059 0.68
CleC2a 049 037 0:31
Cle C2e ) 0.03 0.11 0.00
Errores totales 51 27 19

CV=Consonante-vocal;  CCV=Consonante-consonante-vocal;
Cle= escritura incorrecta de la primera consonante; Cla C2e=es-
critura correcta de la primera consonante e incorrecta de la se-
gunda consonante; Cle C2a=escritura incorrecta de la primera *
consonante y correcta de la segunda consonante; Cle C2e=escri-
tura.incorrecta de la primera y segunda consonante.
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CCYV. En cuanto a la edad, se observa que
los nifios mejoran su habilidad en la escritu-
ra de] principio con estructura CCV, ya que
disminuye la proporcién de errores totales
en la medida en que estdn en cursos supe-
riores. No obstante, se encontr6 una interac-
cién significativa entre tipo de principio y
curso F(2,55)= 3.45; MSe= 6.59, p<.03
Contrastes ortogonales a posteriori nos indi-
can que los sujetos de cursos inferiores eran
menos capaces de conseguir una escritura
correcta del principio con estructura CCV
F(1,55)= 3.95, p<.05. Finalmente, con res-
pecto a la escritura de silabas con estructura
CCV analizamos también si los sujetos co-
metian mds errores dependiendo de caracte-
risticas fonoarticulatorias. Concretamente,
comprobamos si existfan diferencias entre
el prineipio sildbico formado por. una oclu-
siva sonora (i.e., /b/, /g/, /d/) seguida de-una
consonante liquida y el principio sildbico
formado por una oclusiva sorda (i.e., /p/, /k/,
/t/) seguida de una liquida. En este sentido,
en primer curso no se alcanzaron niveles

convencionales de significacién estadistica

entre estas dos condiciones (t= -2.07;
p<.055), y tampoco hubo diferencias esta-
disticamente significativas en segundo cur-
so (t=.52; p=.61) y tercer curso (t= .63, p=
.53).

En definitiva, los resultados muestran
que los sujetos de todos los cursos, cuando
tenfan que escribir grupos consondanticos, su

labla 2
Media y desviacion tipica de respuestas
correctas en la tarea simple de escritura
Estructura CCV-V Estructura CV-V
(e.g., proa) (e.g., poa)
Curso M DT M DT
Primero 945 221 12.00 0.00
Segundo 10.50 212 1200 000
Tercero 11.05 1.46 12.00 0.00
Total 10.32 2.03 12.00 0.00

Psicothema, 1999

rendimiento no estaba mediatizado por el
hecho de que la consonante oclusiva que
precede a la consonante liquida fuera un so-
nido sordo o sonoro. ‘

Estudio 2

En el estudio anterior se comprobé que
los sujetos tenfan més dificultad en la escri-
tura del principio conestructura CCV cuan-
do ellos producian por s mismos la escritu-
ra. El estudio 2 fue disefiado para examinar
si los sujetos eran capaces de juzgar si una
letra estaba incluida o no en la escritura de
una palabra, En este sentido, hemos seguido
el mismo procedimiento utilizado por Trei-
man (1991). La eleccién de esta tarea nos
permitird validar los hallazgos obtenidos
con la tarea anterior.

Método
Sujetos

La muestra seleccionada fue la misma
que en el estudio anterior.

Materiales

Se selecciond un total de 60 palabras cu-
yo significado se representaba por un dibujo
que aparecia en una tarjeta. La mitad de es-
tas tarjetas fue utilizada para la letra «I», y la
otra mitad se utiliz6 para la letra «r». Un to-
tal de 10 palabras incluian la letra «I» en se
gunda posicién de la segunda sflaba cuya es-
tructura era CCV (i.e., items positivos); 10
palabras. la incluian en primera posicion de
la segunda silaba cuya estructura era CV
(i.e., items control), y otras 10 palabras no la
inclufan (i.e., items negativos). De la misma
manera, se realizé con la letra «r». Para cada
letra, los estimulos positivos, negativos y de
control estaban igualados en niimero de sila-
bas y familiaridad subjetiva. Respecto a esta
dltima variable, para asegurar que las pala-
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bras seleccionadas fueran familiares para los
nifios consultamos el diccionario de familia-
ridad subjetiva de Guzman (1997) que esta-
blece que las palabras familiares son aque-
llas que alcanzan una puntuacién superior a
2.73 sobre 4. En la Tabla 3 se recogen los es-
timulos utilizados en el estudio y los indices
de familiaridad subjetiva.

Tahla 3
Estimulos utilizados e fndices de familiaridad
subjetiva en el estudio 2

Test-letra «I»
Items positivos - 2da consonante

poblado (2,80)* repleto (2,79)
igtesia (3,62) reglazo (3,52)
nublado (3,55) tablero (3,55)
chancleta (3,27) soplete (2,85)
maflete (2,38) aflora (3,53)
Items positivos de control
paloma (3,84) maleta (3,68)
boliche (3,72) molino (3,70)
colonia (3,63) pelota (3,67)
galopa (2,85) colegio (3,81)
velero (3,30) paleta (3,20)
Ttems negativos
tornate (3,58) tejado (3,60)
gusano {3,79) cereza (3,30)
zapato (3,71) ragueta (3,33)
mufieca (3,84) dominio (3,17)
pecera (3,67) juguete (3,70)
Test-letra «r»
Items positivos - 2da consonante
libreta (3,73) abrigo (3,44)
cangrejn (3,46) negrito (3,65)
disfraces (3,71) estrell;a (3,72)
ladrillo (3,23) madrina (3,66)
sorpresa (3,58) destrozo (3,42)
Items positivos de control
farola (3,42) morado (3,50)
gorila (3,62) pirata (3,84)
tirita (3,58) careta (3,63)
jirafa (3,83) corona (3,60)
oreja (3,66) chorizo (3,61)
Items negativos
payaso (3,72) chaqueta (3,32)
conejo (3,75) botella (3,85)
cuchillo (3,82) anillo (3,52)
oveja (3,77) moneda (3,62)
lavabo (3,37) chupete (3,64)

* El indice de famuliaridad subjetiva aparece entre paréntesis.

Procedimiento

Para cada letra se pedia a cada nifio que
dijera el nombre de los dibujos. Si el nifio
utilizaba sinénimos, el experimentador le
decia el nombre correcto que tenfa que em-
plear para su identificacién. Una vez que ca-
da nifio era capaz de decir el nombre de to-
dos los dibujos correspondientes a cada le-
tra. entonces se le preguntaba si el nombre
de cada dibujo incluia o no la letra. El orden
de presentacién de las tarjetas con los dibu-
jos fue aleatorio para cada nifio. Se emple6
una sesion de aplicacién por cada letra.

Resultados y discusién
La Tabla 4 recoge los estadisticos des-

criptivos que se han obtenido en los andlisis
de las letras «I» y «r».

Tabla 4
Media y desviacion tipica de respuestas
correctas con la letra «I» y «r»

Letra «I»
Positivos Control Negativos
(v.g., tableta)  (v.g., paloma) (v.g., tomate)
Curso M Dr M Dr M DT

Primero 800 210 995 022 1000 000
Segundo 816 194 994 023 1000 0.00

Tercero 8.80 1.96 1000 VW 1000 0.00
Total 832 200 996 018 1000 0.00
Letra «r»

Positivos  Control Negativos

(v.g., libreta) (v.g., farola) (v.g., payaso)

Curso M DT M DT M DT
Primero 740 190 960 059 975 044
Segundo 833 208 977 042 977 042
Tercero 945 075 985 036 1000 0.00

Total 839 18 974 048 984 036
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Se llevé a cabo un ANOVA con las va-
riables posicién de la consonante (segunda
vs. primera vs. ausente) y curso (1 vs. 2 vs.
3) y como variable dependiente los aciertos
registrados en la tarea de identificacién. En-
contramos un efecto principal de la posicién
de la consonante F(2,110)= 39.9, MSe=
53.1, p<.000. Esto nos indica que los sujetos
tenian dificultad en identificar la letra «I»
cuando se encontraba en segunda posicién
del principio (i.e., items positivos). También
se observa este efecto cuando comparamos
esta condicidn con el rendimiento alcanzado
en la condicion de identificar la letra «I» en
palabras donde figura en primera posicién
de la silaba con estructura CV (i.e., items
control) F(1,55)= 39.8, MSe= 78.05,
p<.000, y en palabras donde no aparece la
letra (i.e., items negativos) F(1,55)= 40.40,
MSe= 81.43; p<.00 Por el contrario, no se
encontraron diferencias estadisticamente
significativas entre itcms control ¢ itcms nc-
gativos F(1,55)= 2.08, MSe= .04, p=.15.

En cuanto a los resultados obtenidos con
la letra «r», encontramos un efecto principal
tanto de la posicién de la consonante
F(2,110)= 42.8, MSe= 37.8, p<.000, como
del curso F(2,55)= 7.88, MSe=10.8, p<.001.
Sin embargo, ambas variables estaban me-
diatizadas por una doble interaccién posi-
cién de la consonante x curso F(4,110)=
6.16, MSe= 5.44, p<.000. Los contrastes or-
togonalcs a postcriori indicaron quc Unica-
mente en el grupo de alumnos de tercero no
habian diferencias significativas (F(1,55)=
1.89; p= .17 entre la condicion de identificar
la letra «r» en segunda posicién del principio
y el resto de condiciones experimentales.

En definitiva, podemos concluir que los
sujetos presentaban dificultad con los gru-
pos consondnticos cnando tenfan que juzgar
si una letra (i.e., consonante liquida «I» o
«r») estaba incluida o no en la escritura de
una palabra, aunque en el caso de la letra
«r» a los alumnos de tercero no parecia
afectarles esta condicidn.
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Estudio 3

En los dos estudios anteriores se compro-
bo que los nifios tenian dificultad en la es-
critura del principio con estructura CCYV,
tanto en la condicién en la que ellos produ-
cfan por si mismos la escritura como cuan-
do tenian que juzgar si una letra estaba in-
cluida o no en la escritura de una palabra.
Treiman (1991) ha sugerido que si no se tie-
ne conciencia fonolégica habri dificultades
en analizar los constituyentes del principio.
En este sentido, se ha demostrado la exis-
tencia de una relacion entre el desarrollo de
la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de
la escritura (Bruck y Treiman, 1990; Stuart
y Masterson, 1992). Por consiguiente, en
este estudio tratamos de comprobar si las di-
ficultades en la escritura de silabas con prin-
cipio mixto estaban asociadas a la concien-
cia fonolégica.

Meétodo
Sujetos

La muestra seleccionada fue la misma
que en el estudio anterior.

Materiales

La prueba de Conciencia Fonémica (Ji-
méncz, 1995) fue aplicada a todos los suje-
tos de la muestra. Esta prueba comprende
un total de 4 tareas de andlisis fonol6gico:
sintesis, aislar, segmentacion y omision. En
la tarea de sintesis se presentan, a nivel oral,
las palabras descompuestas en fonemas de
uno en uno, y se pregunta al nifio que adivi-
ne la palabra que es. En la tarea de aislar el
nifio tiene que aislar el primer segmento
consondntico de la palabra que escucha. Se
pronuncia la palabra y el nifio debe escuchar
para luego ser capaz de repetir solamente el
primer sonido de la palabra. En cuanto a la
tarea de segmentacion, se presentan pala-
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bras oralmente para que el nifio trate de
identificar cada sonido de la palabra por se-
parado. Y, finalmente, en la tarea de omision
el nifio ha de omitir el primer segmento con-
sondntico de la palabra y pronunciar sola-
mente el resto de la palabra. Asimismo, ca-
da una de estas tareas se ha de resolver de-
pendiendo de la estructura lingiiistica de las
palabras (v.g., palabras con diferente estruc-
tura silabica; tales como CV-C, CVC-V,
CCV-C o CCV-CV).

Procedimiento

Calculamos un indice global de eficien-
cia en escritura a partic de las puntuaciones
obtenidas en cada una de las tareas utiliza-
das en los diferentes estudios (i.e., para ca-
da sujeto se calculé un indice de eficiencia
teniendo en cuenta las puntuaciones alcan-
zadas en la condicion de escritura del prin-
cipio con estructura CCV cuando ellos pro-
ducfan por si mismos la escritura, y en la
condicién de juzgar si una letra estaba in-
cluida o no en la escritura de una palabra
que inclufa grupo consonantico CCV). Una
vez obtenido este indice, en cada curso di-
cotomizamos a los sujetos en dos grupos: 1)
un grupo formado por sujetos que alcanza-
ban una puntuacién inferior o equivalente al
percentil (Pc) 35, (1°, N=8; 2° N=7; 3°,
N=9) y 2) otro grupo formado per sujetos
que alcanzaban una puntuacién equivalente
o superior al Pc 70, (1°, N=7; 2°, N=8; 3°,
N=8). De esta forma, pretendemos analizar
la conciencia fonémica en dos grupos de su-
jetos que difieren en su habilidad para la re-
presentacion orntografica de sflabas con es-
tructura CCV.

Resultados y discusién
La Tabla 5 recoge los estadisticos des-
criptivos correspondientes a los diferentes

cursos, en las distintas tareas de conciencia
fonémica y tipos de estructura lingiiistica.
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Se empled la técnica estadistica no para-
métrica U de Mann Whitney para muestras
independientes. En lineas generales, se en-
contraron diferencias en conciencia fonémi-
ca y en algunos tipos de estructura lingiifsti-
ca en primer y segundo curso, mientras que
en tercer curso no hubo diferencias estadis-
ticamente significativas. Concretamente, en
primer curso encontramos que aquellos su-

jetos que alcanzan puntuaciones iguales o

inferiores al Pc 35, cuando hemos conside-
rado un indice global de eficiencia en la es-
critura de silabas con estructura CCV, tienen
peor rendimiento en las tareas de sintesis

Tabla 5
Media y desviaciones tipicas correspondientes
a los diferentes cursos en las tareas de
conciencia fonémica y tipos de estructura

lingiifstica
Primera Segunda Tercera
A B A B A B

Aislar

M 143 115* 147 ILI¥ 147 127+

DT 0.9 23 0.7 4.9 04 3.1
Sintesis

M 73 32% 90 10** 53 77+

DT 3.8 24 3.7 1.1 3.6 5.0

Segmentacién

M 56 45+ 80 31* 95 65+

DT 2.6 0.7 3.8 38 0.8 44
Omisién

M 9.6 7.7+ 124 1L.7%* 128 102+

DT 24 1.9 8.5 24 19 40
cve

M 132 104* 138 94* 132 127+

DT 1.1 2.9 1.6 1.9 15 3.6
CVCV

M 150 130+ 167 10.1** 158 140+

DT 23 34 28 35 2.1 5.1
CCV-C 0 CCV-CV

M 87  3.5% 135 4.0% 134 105+

DT 4.1 0.9 5.5 4.8 22 6.9

Nota= A: Pc >70; B: Pc <35
*p<.05; **p<.01; #**p<.001; + no significativo
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(U= 10.0, Z=-2.10; p<.03) y aislar fonemas
(U=6.0; Z=-2.61, p<.009), asi como en pa-
labras con estructura CVC (U= 9.0; Z= -
2.24; p<.02) y CCV-CV o CCV-C (U=5.0;
7= -2771; p<.006). En segundo curso, en-
contramos que se dan diferencias en la ma-
yoria de las tareas de conciencia fonémica,
esto es, en sintesis (U= .5; Z= -3.20;
p<.001); aislar (U= 4.5; Z= -2.83; p<.004);
segmentacién (U= 10.0; Z=-2:19; p<.02); y
omision (U= 4.0; Z= -2.80; p<.005). Tam-
bién, en todos los tipos de estructura lin-
giiistica, esto es, CVC (U= 2.0; Z= -3.04;
p<.002); CV-CV (U= 3.0; Z= -2.90;
p<.003); y CCV-CV o0 CCV-C (U=5.0; Z=
-2.67; p<.007). En cambio, la incidencia de
la conciencia fonémica en tercer curso es
inapreciable ya que no encontramos ningu-
na diferencia entre los diferentes grupos de
sujetos que difieren en su habilidad para la
escritura de grupos consonanticos.

Discusién General

Los hallazgos obtenidos en esta investi-
gacién demuestran los efectos de la estruc-
tura sildbica sobre la escritura. Nuestros da-
tos constatan que los nifios tienen dificulta-
des notables con los grupos consondnticos.
Estas dificultades se manifiestan tanto cuan-
do tienen que. producir por ellos mismos la
escritnra, como cnando tienen que decidir'si
una letra forma parte de una palabra. Los re-
sultados del primer estudio nos permiten
concluir que la escritura de grupos conso-
nénticos no estd mediatizada por el hecho
de que la consonante oclusiva que precede a
la consonante liquida sea un sonido sordo o
sonoro, En este sentido, se ha sugerido que
los errores cometidos en grupos consondn-
ticos dependerian del tipo de principio. Asf,
por ejemplo, Marcel (1980) encontré que
los nifios omitian mds a menudo las conso-
nantes liquidas después de una oclusiva sor-
da (i.e., /p/, /t/ and /k/) que después de una
oclusiva sonora (i.e., /b/, /d/ and /g/). Sin
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embargo, Miller and Limber (1985) obser-
varon que los nifios omitian las oclusivas y
las liquidas en la segunda posicién del prin-
cipio mixto, especialmente cuando el pri-
mer fonema era /s/. No obstante, este tipo de
estudio resulta irrelevante para el espafiol ya
que no existe este tipo de estructura lingiifs-
tica en nuestro idioma. -

Por otra parte, Treiman (1991) no encon-
tré-evidencia de la existencia de un mayor
numero de omisiones de la segunda conso-
nante por el tipo de principio. Su estudio de-
mostré que las omisiones de la segunda
consonante se daban para todos los tipos de
principio. Esta autora sugiere que los nifios
parecen omitir la consonante de silabas con
estructura CCV, independientemente de las
caracteristicas especificas de ciertos tipos
de fonemas. En nuestro caso, los resultados
coinciden con los obtenidos por Treiman
(1991), pues las dificultades no parecen es-
tar més centradas en un tipo particular de
consonante. .

Ademas, hemos comprobado que las difi-
cultades en la escritura del principio mixto
estdn, sobre todo, asociadas a deficiencias
en la conciencia fonémica en los primeros
niveles escolares. En cursos més avanzados
se observa una mejoria sustancial en la es-
critura de silabas CCV, y, en este sentido,
sugerimos que ello se ve facilitado por un
mayor desarrollo de la conciencia fonémica,
aunque aqui observamos cierta influencia de
las propiedades fonoarticulatorias. Asi, por
ejemplo, los alumnos de tercerp parecen te-
ner menos dificultad en identificar, en sila-
bas con estructura CCV, aquellos fonemas
que por sus caracteristicas fonoarticulatorias
(v.g., /r/ fonema vibrante) los convierten en
mas perceptibles en comparacién con las 1i-
quidas (v.g., /17). Se ha demostrado una rela-
cién entre el desarrollo de la conciencia fo-
nolégica y cl aprendizajc de la cscritura

(Bruck y Treiman, 1990; Stuart y Master-

'son, 1992). En este sentido, podemos suge-

rir que nuestros resultados demuestran que
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las dificultades en analizar los constituyen-
tes del principio mixto se encuentran asocia-
das a la escritura de este tipo de estructura
lingiiistica. En definitiva, todo ello nos su-
giere que el incremento del nivel de
conciencia fonoldgica podria ser un medio
muy ttil para que los nifios puedan descu-
brir la estructura interna del principio, esto
es, que puedan tomar conciencia de que es-
td compuesto de dos consonantes. Blachman
(1991) demostré que el entrenamiento en
conciencia fonoldgica a nifios de preescolar
y primer curso de Primaria, produce un im-
pacto positivo sobre la adquisicién inicial de
la lectura y escritura, especialmente cuando
la instruccién incluye conexiones entre los

segmentos sonoros de las palabras y las gra-
fias que representan a esos segmentos. Ade-
mds, nuestros resultados aconsejan que los
profesores deberian introducir en la ense-
flanza inicial de la escritura palabras fami-
liares que no incluyan grupos consonin-
ticos, y, una vez que se introduzcan, este tra-
bajo se puede iniciar con silabas en las que
tanto un sonido oclusivo sordo como sonoro
puede preceder a la consonante liquida.
Coincidimos con Treiman (1991) en que
una vez que los nifios logran alcanzar un co-
nocimiento de la estructura interna del prin-
cipio, ellos serdn capaces de transcribir este
tipo de estructura lingiiistica sin ningun tipo
de ejercicio de escritura adicional.
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